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RESUMO

O propésito desse texto é apresentar propostas de agdes ao professor para o trabalho de
planejamento e execucao de atividades em sala de aula, interessado em melhorar a qualidade
da aprendizagem do aluno. Para isso, é apresentada uma definicio sobre o que é
aprendizagem, do ponto de vista da Aprendizagem Significativa, uma discussiao de seus
pressupostos de ensino e aprendizagem e a contribuicdo da teoria da motivacdo e da
interacdo social. Ao mesmo tempo, sdo discutidas e propostas seis agdes praticas para o
trabalho do professor: 1 - Mapear conhecimentos prévios dos estudantes; 2 - Relacionar
novos conhecimentos aos ja existentes; 3 - Consolidar os conteudos; 4 — Propor desafios; 5
- Avaliar com carater formativo e recursivo; 6 - Dar feedback adequado aos alunos.

Palavras chave: Conhecimento Prévio, Recursos Instrucionais, Consolidacdo, Avaliacao.

INTRODUCAO

Este texto foi elaborado a partir da compilacao de diversas resultados e pressupostos
tedricos de aprendizagem, em grande parte da Teoria da Aprendizagem Significativa, e
também de outras teorias, com o objetivo de discutir algumas orienta¢des para a proposicao
de agdes praticas para o trabalho do professor em sala de aula. Inicialmente, ele é
direcionado ao professor preocupado em melhorar suas aulas e que esta buscando por
alguma fundamentacgdo tedrica para o desenvolvimento de atividades. Podera servir também
aos alunos de iniciagdo cientifica, Pibid, residéncia pedagégica, mestrado que estdo iniciando
suas atividades. As ideias apresentadas ndo se constituem de proposi¢des originais do autor,
embora reflitam algumas adapta¢cdes com base na experiéncia com orientagdes de alunos de
mestrado profissional, que atuam em sala de aula, e de alunos de licenciatura em Fisica, em
trabalhos de conclusao de curso.

Esse texto ndo apresenta uma discussao detalhada das teorias citadas e também nao
aprofunda o entendimento de como a aprendizagem de fato ocorre. Para isso, o leitor deve
fazer a leitura das diversas referencias citadas ao final do texto. As sugestdes que sdo
discutidas aqui se baseiam principalmente nas recomendag¢des do préprio Ausubel
(AUSUBEL, NOVAK e HANESIAN 1980) e sao complementadas por orientacdes consideradas
Uteis e factiveis, propostas por outros autores. Moreira (1985, 2012, 2016) é o principal
propagador e desenvolvedor da Aprendizagem Significativa no Brasil e fez indimeras
contribuicdes relevantes para as a¢oes de sala de aula. O trabalho de Bzuneck (2010), sobre
como motivar os alunos para aprender, também fornece orientagdes Uteis e complementares
aos apontamentos de Ausubel e Moreira. O trabalho de Aradjo e Mazur (2013), apresenta um
método pratico e eficiente para atividades de consolidagdo dos contetidos. O trabalho de
Gaspar (2014), traz apontamentos sobre o papel do parceiro mais capaz no processo de
aprendizagem e sobre o uso de experimentos no ensino de Fisica.
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O QUE E APRENDIZAGEM?

Antes de apresentar as orientacdes para as atividades de sala de aula, discute-se
resumidamente o conceito de Aprendizagem. Especificamente neste texto, € considerada a
conceituacao de Aprendizagem Significativa (AS) proposta por Ausubel. Acredita-se que um
minimo de conhecimento sobre como o aluno aprende, pode ser util ao professor na
organizacdo do seu trabalho e consequente melhoria da qualidade do seu ensino (MOREIRA
1985).

A aprendizagem de conceitos e teorias ocorre de modo significativo quando uma
nova informacao se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de conhecimentos do
individuo. O que mais influencia ou facilita este processo é aquilo que o aluno ja sabe.
Segundo Moreira (2012, pag. 12), a clareza, a estabilidade e a organizacao do conhecimento
prévio em um dado corpo de conhecimentos, em um certo momento, é o que mais influencia
a aquisicdo significativa de novos conhecimentos nessa drea, em um processo interativo no
qual o novo ganha significados, se integra e se diferencia em relacao ao ja existente. Este, por
sua vez, adquire novos significados fica mais estavel, mais diferenciado, mais rico, mais capaz
de ancorar novos conhecimentos.

Neste sentido, a aprendizagem também depende da influéncia do material e/ou
método de ensino, onde sdo estabelecidos os processos de interagdo entre os conceitos mais
relevantes existentes na estrutura cognitiva do aprendiz e o novo conhecimento que esta
sendo ensinado. Este processo é altamente organizado na mente humana de modo que, é
mais facil para um individuo captar aspectos e conceitos mais gerais e inclusivos que podem
explicar aspectos mais detalhados e especificos do que o processo inverso. Por isso, as
proposi¢cdes mais gerais e inclusivas do conteddo devem ser apresentadas no inicio da
instrucao e progressivamente sendo diferenciadas em termos de detalhes e especificidades.
Estes materiais e métodos de ensino devem possibilitar a incorporacio do novo
conhecimento a estrutura cognitiva do aprendiz de modo ndo arbitrario e nao literal. Em
outras palavras, o processo de ensino deve se preocupar em facilitar a passagem da estrutura
conceitual da matéria de ensino para a estrutura cognitiva do aluno de maneira significativa.

Segundo Ausubel, estas condigdes acabam por influenciar o processo instrucional,
sendo a estrutura cognitiva o primeiro e mais importante ponto a ser considerado no
processo instrucional. O segundo ponto importante é que esta estrutura pode ser
influenciada de duas maneiras: 1 - substantivamente, pela apresentacdo ao aprendiz de
conceitos e principios unificadores e inclusivos, com maior poder explanatério e
propriedades integradoras; 2 - programaticamente, pelo emprego de métodos adequados
de apresentacdo do contetido e utilizacdo de principios programaticos apropriados na
organizacdo sequencial da matéria de ensino (MOREIRA 1985).

O terceiro ponto absolutamente determinante para a ocorréncia da aprendizagem
significativa, é que o aprendiz manifeste uma disposicdo para aprender, ou seja, para
relacionar de maneira substantiva e ndo arbitraria o novo material a sua estrutura cognitiva.
Segundo Ausubel, caso a intensdo do aprendiz for simplesmente a de memorizar, arbitraria
e literalmente, tanto o processo de aprendizagem como o seu produto serdo mecanicos ou
automaticos. Por outro lado, um aluno interessado em aprender e que nao tenha um material
adequado de aprendizagem (potencialmente significativol) a sua disposicao, nem o processo
e nem produto da aprendizagem serdo significativos.

1 Segundo Moreira (2012, pag. 12), o material s6 pode ser potencialmente significativo, ndo significativo. Nao
existe livro significativo, nem aula significativa, nem problema significativo, .., pois o significado estd nas
pessoas, ndo nos materiais.
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CoMO UTILIZAR ESTES PRESSUPOSTOS PARA ORIENTAR AS ACOES PRATICAS EM SALA DE AULA?

De posse desta definicdo para o conceito de aprendizagem e das consequentes
condi¢des e ponderagdes para sua ocorréncia, sdo apresentadas e discutidas seis sugestoes
de acdes de planejamento e execucao de atividades em sala de aula.

Acdo 1: Mapear os Conhecimentos Prévios dos Alunos

Ausubel argumenta que o conhecimento prévio é a variavel isolada que mais
influencia o aprendizado de novos conteudos, sendo este o primeiro fator a influenciar o
processo instrucional. Este apontamento sinaliza que o professor deve empreender alguma
acdo para mapear o conhecimento prévio dos alunos e se basear neste levantamento para
elaborar e conduzir as atividades de ensino. Como fazer isso em uma unica turma com
algumas dezenas de alunos? E com todos os alunos do Professor?

No Ensino de Fisica, diversos pesquisas foram realizadas no sentido de levantar as
concepgoes ja existentes na cabeca dos alunos, mesmo antes da instrucao na escola ou em
qualquer outro espago de formagdo. Os resultados mostram que muitas concepgdes prévias
sdo erradas ou incompletas e que praticamente ndo dependem da cultura ou regido onde
foram levantadas. Portanto, tais levantamentos podem sim ser considerados fontes
confiaveis de conhecimentos prévios, pelo menos para uma parcela significativa dos alunos.
A primeira acao do professor é entdo fazer a leitura cuidadosa desses resultados e utiliza-los
como ponto de partida para a organizacdao do seu material instrucional e para a condugao
das exposicoes e explicacdes aos alunos em sala de aula. Mais especificamente, na elaboracao
da parte expositiva da sua aula, na elaboragdo de roteiros experimentais e outros recursos
instrucionais e na selecao de testes conceituais para a consolidacdo dos contetudos. Estas
atividades serdo discutidas em mais detalhes nas proximas secdes.

Acoes complementares também podem ser utilizadas, tais como as que sdo propostas
no método de Ensino sob Medida (Just-in-time Teaching), de Araujo e Mazur (2013). A
atividade principal proposta aqui é bem simples: o professor deve indicar aos alunos que
facam a leitura do conteldo a ser estudado na préxima aula. Deve também solicitar a eles
que o enviem uma mensagem (via e-mail, whatsapp, facebook, outros) informando qual foi
sua principal dificuldade no entendimento do assunto. Um grande desafio deste método é
realmente motivar os alunos a fazerem essa tarefa em casa. O proprio método sugere um
esquema de pontuacao e conceitos para diferenciar os alunos que fazem daqueles que nao
se envolvem com a tarefa. As dificuldades que sdo relatadas pelos alunos nao indicam o que
eles sabem, mas podem fornecer um bom direcionamento ao professor sobre as principais
deficiéncias conceituais da matéria a ser estudada.

Acdo 2: Relacionar Novos Conhecimentos aos ja Existentes

Para Ausubel, o segundo fator importante para o processo instrucional é que a
estrutura cognitiva pode ser influenciada de duas maneiras: 1 - substantivamente, pela
apresentacdo ao aprendiz de conceitos e principios unificadores e inclusivos, com maior
poder explanatério e propriedades integradoras; 2 - programaticamente, pelo emprego de
métodos adequados de apresentacdo do conteudo e utilizacdo de recursos e principios
programaticos apropriados na organizacao sequencial da matéria de ensino. A preocupacao
com esses dois fatores no processo instrucional pode facilitar a relacionabilidade e a
discriminabilidade entre conhecimentos existentes e 0os novos que estao sendo apresentados
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aos alunos. Quais a¢oes praticas o professor pode/deve empreender para implementar estes
fatores no processo instrucional em sala de aula?

Sobre a organizagdo sequencial dos contetudos

Ao planejar as aulas e atividades, o professor deve inicialmente determinar a
estrutura conceitual e proposicional da matéria de ensino, identificando e listando os
conceitos e principios unificadores, inclusivos, com maior poder explanatério e
propriedades integradoras. Para fazer essa identificacdo e organizacdo sequencial, os
resultados do levantamento dos conhecimentos prévios e de situacoes do cotidiano deles
(que o professor pode/deve trazer para as discussdes de sala de aula), podem ser bons
indicativos de conceitos que possuem algum nivel de ancoragem na estrutura cognitiva do
aluno. A partir deles, o professor deve preparar atividades que progressivamente abranjam
0os conceitos menos inclusivos, até chegar aos exemplos e dados especificos. Outra
possibilidade, pelo menos para aulas de Fisica, é iniciar a discussao do conteddo a partir de
um entendimento do fendmeno fisico que sera estudado.

No passo seguinte, quando for efetivamente ministrar as aulas, esse planejamento das
atividades pode comecar a ser apresentado aos alunos através do uso de organizadores
prévios2. O objetivo é mostrar que novos conhecimentos estio relacionados com
conhecimentos prévios, permitindo ao aluno perceber essa relacionabilidade. Muitas vezes
o aluno pensa que os novos materiais de aprendizagem nao tém muito a ver com seus

conhecimentos prévios.

Adicionando a estas orientagdes, resultados de pesquisas relatados por Bzuneck
(2010) sugerem que a motivacdao tende a aumentar quando é deixado claro ao aluno a
utilidade do contelido, a aplicacdo pratica, o porqué de estudar determinado assunto. Assim,
a preocupacdo do professor com os aspectos da organizacdo sequencial e da utilidade do
contelido certamente contribuirdo para a elaboracdo de um material e de atividades de
ensino potencialmente significativos e que também podem aumentar a predisposicao do
aluno para aprender.

E importante fazer uma observacdo adicional sobre a questio da organizacgio
sequencial dos contetidos e dos conteudos existentes na grade curricular da disciplina. O
curriculo deve definir os contelddos a serem ensinados em uma determinada disciplina. Em
geral, essa definicdo é feita com base nas orientagdes de documentos norteadores. A
organizacdo sequencial diz respeito a como abordar em sala de aula os contetdos que estao
previstos no curriculo. E claro que o curriculo também pode apresentar algum grau de
organizacdo do conteudo, facilitando a ordem de abordagem dos diferentes topicos
previstos.

Sobre a utilizagdo de recursos e principios programdticos

Muitas vezes, a organizacdo do conteudo segue o livro texto de forma linear,
comecando com o mais simples e terminando com o mais complexo, ou mais dificil. Para
Moreira (2012) trata-se de uma organizacdo légica, ndo psicoldégica, Do ponto de vista
cognitivo, a aprendizagem significativa sera facilitada se o aprendiz tiver uma visao inicial

2 Segundo Moreira (2012, pag. 12), organizador prévio é um recurso instrucional apresentado em um nivel
mais alto de abstracdo, generalidade e inclusividade em relacdo ao material de aprendizagem. Pode ser um
enunciado, uma pergunta, uma situagcdo-problema, uma demonstra¢io, um filme, uma leitura introdutéria, uma
simulac¢do, uma aula que precede um conjunto de outras aulas. As possibilidades sdo muitas, mas a condigédo é
que preceda a apresentacdo do material de aprendizagem e que seja mais abrangente, mais geral e inclusivo do
que este.
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do todo, do que é importante para, entdo, diferenciar e reconciliar significados3, critérios,
propriedades, categorias, etc.. Muitas vezes o aluno tem conhecimentos prévios adequados,
mas nao percebe a relacionabilidade e a discriminabilidade entre esses conhecimentos e os
novos que lhe estdo sendo apresentados. Por isso, o uso de recursos instrucionais é
importante para mostrar como os novos conhecimentos se relacionam com os anteriores e
como se diferenciam deles.

Do ponto de vista das atividades em sala de aula, o professor deve utilizar recursos e
principios programaticos apropriados na organizag¢do sequencial da matéria de ensino. Estes
recursos podem ser experimentos (estes sao os de maior preferéncia dos alunos!), videos,
simulac¢des, aplicativos de celular, hardwares livres, interfaces de aquisicdo de dados em
tempo real, entre outros devidamente planejados para serem desenvolvidos pelos alunos.
Corroborando estas orientagdes, Bzuneck (2010) também sugere o uso de diferentes
recursos (por ele chamados de embelezamentos) como uma estratégia para aumentar a
motivacdo dos alunos para aprender o conteido que esta sendo abordado, o que pode
contribuir também para aumentar a predisposi¢do do aluno.

O uso destes recursos em sala de aula pode ser feito de diferentes formas. Como
exemplo, um experimento pode ser usado para mostrar o fendmeno que sera estudado,
demostrar como ele ocorre, deixar os alunos explorarem a montagem individualmente ou
em pequenos grupos e também propor a montagem e exploragdo em sala de aula. A forma
de utilizagdo vai depender dos objetivos do professor, a disponibilidade de recursos e tempo,
espaco adequado para as atividades, entre outros fatores. Em todos esses casos, esta
utilizacao deve ser acompanhada de um planejamento do professor (GASPAR 2014), com a
testagem de todas as etapas de realizacao e funcionamento do experimento, bem como de
um roteiro aos alunos, contendo perguntas a serem respondidas antes da manipulacao do
recurso proposto, passo a passo para a execugao e um tempo de discussdo das respostas as
perguntas iniciais, buscando validar ou reelabora-las. Estas perguntas devem levar em
consideracdo situacdes ou conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do aluno (que ja
devem ter sido mapeados na A¢do 1). Ao buscar responde-las, os alunos poderao confrontar
seus conhecimentos prévios com a realidade observada/vivenciada, discutir com os colegas
e reformular suas concepg¢des, em direcao ao conhecimento cientificamente aceito.

Outro aspecto importante a ser observado durante essas atividades, é a figura do
parceiro mais capaz, ou seja, que tem um conhecimento superior aos demais sobre o que esta
sendo estudado. Para Vigostki, é através da interacao social que se da o desenvolvimento dos
processos mentais superiores. Assim, sempre que possivel, deve-se ter a presenca de um
integrante mais preparado ou que conhe¢a melhor aquele assunto, de modo a explica-lo ao
restante dos colegas. O professor deve estar atento aos alunos que podem desempenhar esse
papel em sala de aula e organiza-los de modo que possam ajudar aos demais, no momento
da realizacdo das atividades. Caso perceba que a turma ndao tem alunos com essas
caracteristicas, o préprio professor devera desempenhar esse papel.

7

3 Segundo Moreira (2012, pag. 9), a diferenciacdo progressiva é o processo de atribuicio de novos
significados a um conceito ou uma proposi¢io, por exemplo, resultante da sua sucessiva utilizacdo para dar
significado a novos conhecimentos. A reconciliagao integradora, é um processo da dindmica da estrutura
cognitiva, simultaneo ao da diferenciagdo progressiva, que consiste em eliminar diferencas aparentes, resolver
inconsisténcias, integrar significados, fazer superordenagdes.
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Acao 3: Consolidar Conteuidos

Para Moreira (2012, pag 24) a consolidacdo tem a ver com o dominio de
conhecimentos prévios antes da introdugio de novos conhecimentos. E uma consequéncia
imediata do principal fator apontado por Ausubel: se o conhecimento prévio é a variavel que
mais influencia a aquisicdo significativa de novos conhecimentos, nada mais natural que
insistir no dominio do conhecimento prévio antes de apresentar novos conhecimentos.

No entanto, para garantir o dominio dos conhecimentos ensinados, é preciso ter em
mente que a aprendizagem significativa é progressiva, o dominio de um campo conceitual é
progressivo, com rupturas e continuidades e pode levar um tempo relativamente grande
para ocorrer. Isso significa que ela nao é imediata e que exercicios, resolucdes de situacdes-
problema, clarificacdes, discriminagdes, diferenciacdes, integracdes sao importantes antes
da introducao de novos conhecimentos, seja para as atividades em sala de aula e/ou para
casa. Durante as diversas atividades de consolidagdo citadas, é importante ter clareza que a
linguagem desempenha um papel fundamental neste processo. A aprendizagem significativa
depende da captacdo de significados, que envolve um intercambio, uma negociacdo, de
significados, que depende essencialmente da linguagem. Quando o professor apresenta aos
alunos os significados que sdo aceitos no contexto da matéria de ensino, eles devem
“devolver” ao docente os significados que estao captando. Esse processo pode ser longo e s6
termina quando o aluno capta os significados que sao aceitos no contexto da matéria de
ensino. Essa captacdo de significados implica dialogo, negociacdo de significados. O aluno
tem que verbalizar o que esta captando. Esta acdo precisa ser bem planejada para ter sucesso
na sua execucao e produzir o efeito desejado.

Neste sentido, o método de Instrugdo pelos Colegas (IpC) traduzido da expressao Peer
Instruction, de Aratjo e Mazur (2013) é muito util. Embora tenha sido criado em outro
contexto, seu objetivo principal corrobora com a necessidade de verbalizacdao no processo
de consolidacdo dos conteddos, que é o de promover a aprendizagem dos conceitos
fundamentais dos contetidos em estudo, através da interacdo entre os estudantes (ARAﬁ]O
e MAZUR, 2013, pag. 367). O método consiste basicamente em fazer uma breve exposicao
oral de um contetdo em sala de aula e em seguida propor questdes conceituais (ndo deve
exigir detalhada andlise matematica) de multipla escolha para a classe, geralmente
utilizando um projetor multimidia. E proporcionado aos alunos um curto tempo inicial para
que reflitam individualmente sobre a questdao e escolham sua resposta. Ao comando do
professor, todos os alunos revelam suas respostas simultaneamente: seja levantando cartdes
ou utilizando dispositivos eletronicos*. Nesse momento, ainda sem indicar qual a resposta
correta, ha 3 possibilidades para o professor: 1 - se menos do que 30% dos alunos indicarem
a resposta correta, a respectiva teoria é retomada para reforcar as ideias e propde-se uma
nova questdo em seguida; 2 - se mais do que 70% do alunos acertarem a resposta, o professor
comenta brevemente a questao e segue para a préxima, ou para um préximo tépico do
conteudo; 3 - se o percentual de acertos estiver entre 30 e 70, propde-se que os alunos
procurem dialogar com os colegas a sua volta e tentem convencer uns aos outros de suas
respostas, durante alguns minutos, e em seguida é feita uma nova votagdo. O esquema da
Figura abaixo ilustra o fluxograma de aplicacao da questao conceitual em sala de aula.

4 Uma possibilidade é o uso dos Plickres (www.plickers.com), que se constituem de uma maneira de coletar

respostas instantdneas de multipla escolha dos alunos, sem exigir que eles tenham cliques, computadores ou
tablets. Ao usar um cartdo impresso com um design exclusivo para cada aluno, os aplicativos para 10S e Android
permitem que os professores digitalizem as respostas dos alunos e respondam em tempo real.
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Figura - Diagrama do método de utilizagdo da Instrugdo pelos Colegas. Fonte: Aratjo e Mazur (2013).

A utilizacdo deste método em sala de aula, proporciona um momento efetivo de
didlogo entre os alunos, onde eles podem negociar os significados captados na medida que
buscam convencer seus colegas de suas respostas.

Como critério de escolha das questdes conceituais, Aratjo e Mazur (2013)
aconselham selecionar aquelas que requeiram o entendimento e aplicacao dos conceitos em
estudo e nao questdes que possam ser respondidas com base na lembranca de algo lido ou
através da simples substituicao de valores em formulas. Usualmente, as questdes conceituais
mais eficientes na promocao de discussdes entre os alunos sdo aqueles que apresentam
como possibilidade de resposta, raciocinios associados com concep¢des alternativas e
dificuldades dos discentes sobre o contetido estudado. O professor ndo precisa, e ndo deve,
se preocupar em elaborar estas questdes. Alguns exercicios conceituais existentes no
proprio livro texto, testes de vestibulares, do ENEM, entre outras, fornecem uma infinidade
de questdes adequadas para esta dinamica proposta pelo método IpC.

Acao 4: Propor Desafios

Ausubel e Moreira sugerem que o professor deve apresentar o conteudo aos alunos
de forma organizada e em nivel crescente de complexidade e dificuldade. Essas
recomendacoes ja foram discutidas na A¢do 2 deste texto. De forma complementar a essas
ideias, e baseado em resultados de pesquisas, Bzuneck (2010, pag. 19) acrescenta que a
proposicao de tarefas estimulantes e desafiadoras aos alunos tem o potencial de aumentar a
motivac¢do dos alunos para aprender. Embora esta seja uma condi¢do fundamental apontada
por Ausubel, ele a encara como sendo uma caracteristica intrinseca do aluno, da qual nada
se pode fazer para mudar. Neste sentido, as recomendac¢des de Bzuneck podem contribuir
para aumentar essa disposicao do aluno.

Bzuneck (2010) entende uma tarefa como sendo desafiadora aquela que tenha um
grau intermediario de dificuldade. Ela ndo deve ser nem dificil demais, a ponto de causar
desisténcia antes mesmo do envolvimento com o problema, nem facil demais a ponto de ser
resolvida sem esforco e causar tédio. Por isso, o grau de dificuldade vai depender do nivel
dos alunos. Um bom indicador de que o desafio apresentado esta no nivel adequado dos
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alunos, é eles terem aplicado esfor¢o por algum tempo (que pode ndo ser breve) para
resolvé-lo com sucesso.

Bzuneck sugere alguns exemplos de desafios que podem ser propostos aos alunos:
resolver problemas, comparar previsoes tedricas com resultados experimentais, justificar os
pressupostos tedricos e praticos para a solucdo de um problema, desenvolver atividades
praticas envolvendo experimentos. Portanto, esta é outra acao que o professor pode/deve
proporcionar aos seus alunos, tanto para serem resolvidos em sala de aula quanto para casa.
Pode propor também tarefas um pouco mais trabalhosas (individuais ou em grupos) a serem
desenvolvidas em um tempo mais longo e que podem valer pontos extras, por exemplo.

Quando a turma for constituida de alunos com inteligéncias, experiéncias e habilidade
de graus diversos, Bzuneck sugere algumas estratégias para a proposi¢do dos desafios: 1 - o
professor pode propor tarefas que contenham niveis crescentes de dificuldades, de modo
que todos fagam as partes iniciais e somente uma parte dos alunos avancem para as partes
mais complexas; 2 - oferecer diferentes atividades, de modo que os alunos possam escolher
aquelas que mais lhe agradam; 3 - deixar que os alunos facam no seu ritmo préprio, sem
pressdo para que todos a concluam no mesmo tempo; 4 - alternar trabalhos individuais com
trabalhos em pequenos grupos. Por fim, o professor deve estar atento a necessidade de
ajudar alguns alunos no desenvolvimento das tarefas. Novamente aqui ressalta-se a
importancia do parceiro mais capaz apontado por Vigotski, no aprendizado do aluno.

Acao 5: Avaliar com Carater Formativo e Recursivo

Conforme ja citado (MOREIRA 2012, pag. 24), a aprendizagem significativa é
progressiva, o dominio de um campo conceitual é progressivo, com rupturas e continuidades
e pode levar um tempo relativamente grande para ocorrer. Por isso, a avaliacdo nao deve
simplesmente focar em questdes do tipo certo e errado. Para o autor, a avaliacdo da
aprendizagem significativa implica outro enfoque, onde se deve avaliar a compreensao,
captacao de significados, capacidade de transferéncia do conhecimento a situacdes nao-
conhecidas, nido-rotineiras. E necessario buscar evidéncias de aprendizagem significativa, ao
invés de querer determinar se ocorreu ou ndo. E importante a recursividade, ou seja,
permitir que o aprendiz refaca, mais de uma vez se for o caso, as tarefas de aprendizagem. E
importante que ele externalize os significados que estd captando, que explique, justifique,
suas respostas. Portanto, a avaliacdo da aprendizagem significativa deve ser
predominantemente formativa e recursiva. Sem duvida, bastante dificil a avaliacdo da
aprendizagem significativa. Principalmente porque implica uma nova postura frente a
avaliagdo. E muito mais simples a avaliagdo do tipo certo ou errado, mas o resultado é, em
grande parte, aprendizagem mecanica. Para isso, a avaliacdo deve ser encarada como um
processo e nao simplesmente um ato especifico de avaliacao, em um determinado momento.

Se nao for possivel fazer tudo o que é recomendado, algumas mudancas na forma de
correcdo podem contribuir para uma melhoria do modelo de avaliacdo do tipo “certo e
errado”. Como sugestdo inicial, ao fazer a correcao das atividades avaliativas, o professor
deve identificar (com anotagdes na proépria avaliacdo, no caso de prova escrita) as
inconsisténcias, erros e equivocos conceituais dos alunos, de modo que ele possa também
compreender o que errou. Essa mudanca de postura confere um carater formativo a
avalia¢do, permitindo que o aluno compreenda suas limita¢des e dificuldades com a matéria.
A partir disso, o professor deve também auxiliar ou incentivar o aluno a estudar novamente
tais conceitos e principios, de modo que possa superar os erros e dificuldades apresentadas
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na avaliacdo. Um passo seguinte, seria dar nova oportunidade ao aluno de refazer o que
errou, conferindo o carater recursivo a avaliacdo, tal como defendido por Moreira.

Acido 6: Reagir Adequadamente a Demandas dos Alunos

Ainda sobre a questdo da predisposi¢do do aluno para aprender, Bzuneck (2010)
argumenta que a medida que os alunos vao executando e concluindo as tarefas, cabe ao
professor fornecer feedback ao aluno. Na pratica, em todos os momentos em que isso ocorre,
o aluno acaba por se sentir “avaliado” pelo professor e representa uma das mais importantes
formas de interacdo professor-aluno. Segundo o autor, este processo afeta diretamente o
aprendizado e a motivacao do aluno.

Do ponto de vista do potencial que esse feedback tem para a motivacao, se o aluno se
manifesta de forma errada sobre algum conceito, ou faz alguma afirmativa que nao condiz
com a teoria que esta sendo ensinada, o professor deve sinalizar para ele qual é o erro e
porque errou. Ao mesmo tempo, deve ajuda-lo a encontrar o caminho correto para a
superacdo, fornecendo a informacao necessaria no proprio horario da aula (quando for
possivel), sugerindo a leitura de um material de reforc¢o, busca da monitoria (quando for o
caso), sugerir atendimento adicional ao aluno apés a aula, entre outros. Esse é dito feedback
“negativo” ou “corretivo”, pois tem o objetivo principal de apontar o erro e os caminhos para
a superacao. Portanto, ele é negativo apenas no conteudo, mas ndo no efeito que deve
provocar no aluno.

Por outro lado, quando o aluno cumpre a atividade de forma correta, com sucesso,
atinge os objetivos de aprendizagem propostos, ou quando mostra que esta a caminho de um
processo adequado, o professor deve reconhecer esse esforgo realizado. Normalmente é um
aceno de cabeca, ou um “é isso!”, “esta certo”, entre outros. Esse é o “feedback positivo”. Mas
também é possivel uma forma ampliada desse tipo de feedback, com a adi¢do de um elogio,
dando énfase em aprovacao e enaltecimento, demostrando afeicao positiva do professor,
com valorizacdo peculiar do que o aluno realizou. Esse tipo de feedback seria do tipo “Esta
certo! Vocé estd indo muito bem!”. A primeira parte (“Esta certo!”) é o feedback positivo e a
segunda (“Vocé esta indo muito bem!”) é o elogio, carregando mais afetividade do professor
pelo aluno. Esse tipo de acdo pode incentivar o aluno a repetir o comportamento. Mas,
algumas regras devem ser seguidas para se fazer o elogio, sob pena de causar o efeito
contrario: 1 - Deve-se elogiar o esfor¢o constatado e ndo a facilidade ou sorte em resolver o
problema; 2 — Deve-se elogiar o processo mental, o comportamento do aluno para resolver
o problema, e nao simplesmente o desempenho ou o produto final. 3 - Tem particular valor
também o elogio pelo progresso verificado em comparagao com seus proprios desempenhos
anteriores; 4 - Nao se deve elogiar capacidade ou inteligéncia, pois o aluno pode pensar que
ndo precisa mais se esforgar, ja que pode se achar capaz e inteligente; 5 - O elogio deve ser
dado de modo sincero, em tao natural de voz e comportamento, sem comparativos com os
demais alunos da turma.

O professor deve adquirir o habito de auto avalicdo sobre como tem sido o feedback
dado aos seus alunos. Deve ter em mente também que o feedback adequado € uma condicao
importante para melhorar a motivagdo dos alunos, e consequentemente de suas aulas, mas
que nao tem efeito automatico e nem é infalivel para todos eles.
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O proposito desse texto é apresentar propostas de agdes ao professor para o trabalho

de planejamento e execuc¢do de atividades em sala de aula, interessado em melhorar a
qualidade da aprendizagem do aluno. Partindo da definicao de aprendizagem, do ponto de
vista da Aprendizagem Significativa, de seus pressupostos de ensino e aprendizagem, da
contribuicao da teoria da motivacdo e da interacao social, sdo apresentadas seis acoes ao
professor:

1.

Mapear os conhecimentos prévios dos estudantes a partir da leitura de resultados de
pesquisas que ja fizeram esse levantamento e propondo tarefas de leituras aos alunos
com solicitacdo de listagem das dificuldades encontradas

Fazer uma organizacdo sequencial dos contetdos e usar recursos instrucionais para
apresenta-los aos alunos, tendo em vista a relacionabilidade e a discriminabilidade entre
conhecimentos existentes e 0s novos a serem ensinados.

Promover atividades de consolidacao dos conteudos, através de exercicios, resolucdes
de situagdes-problema, clarificagdes, discriminagdes, diferenciacdes, integracdes sdo
importantes. O método de Instrucao pelos Colegas (IpC) também deve ser utilizado para
promover a interacdo entre os estudantes a partir das discussdes de testes conceituais.

Propor tarefas estimulantes e desafiadoras aos alunos, entendidas como sendo aquelas
que tenham um grau intermediario de dificuldade, ndo sendo dificeis demais, a ponto de
causar desisténcia antes mesmo do envolvimento com o problema, nem faceis demais a
ponto de ser resolvida sem esforgo e causar tédio.

Realizar avaliagcdes com carater formativo, onde o professor deve fazer a correcao das
atividades avaliativas, o professor deve identificar inconsisténcias, erros e equivocos
conceituais dos alunos, de modo que ele possa também compreender o que errou. Deve
também ter carater recursivo dando nova oportunidade ao aluno de refazer o que errou.

Dar feedback adequado ao aluno, reconhecendo o esfor¢o do aluno, o cumprimento das
atividades de forma correta, atingindo os objetivos de aprendizagem propostos,
conhecido como “feedback positivo”. Se o aluno se manifesta de forma errada sobre
algum conceito, ou faz alguma afirmativa que nao condiz com a teoria que esta sendo
ensinada, o professor deve sinalizar para ele qual é o erro e porque errou e ao mesmo
tempo, deve ajuda-lo a encontrar o caminho correto para a superac¢do, conhecido como
“feedback negativo”.
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